ROLA HARCERSTWA W PROFILAKTYCE SPOLECZNEJ

Przemystaw Grzybowski

Poznanie i tolerancja
— o sensie miedzykulturowych spotkan dzieci i mfodziezy

Tolerancja nie domaga sig [...] ustepstw,
wrecz odwrotnie, domaga si¢ gloszenia prawdy
7 jednoczesnym dopuszczeniem innych, szacunkiem
dla ich odmiennosci. Innymi stowy kierowanie sie
zasadq tolerancji ma miejsce wowczas, kiedy Swia-
domie wychodzimy na pogranicza, swiadomie zdo-
bywamy sie na uznanie doSwiadczanej innosci, kto-
ra niekiedy moze byc¢ przykra, ale jednoczesnie in-
spirujqca i tworczal .

Jerzy Nikitorowicz

Spomigdzy rozroznien i podzialdow pozwalajacych cztowiekowi na sytu-
owanie sie w $wiecie najwigkszy wplyw na jego relacje spoleczne ma dokony-
wanie réznicowan na plaszczyznie jednostkowej ,,Ja-On” oraz grupowej ,,My-
-Oni”.

W sferze spotecznej dokonanie tych réznicowan odgrywa istotng role
w ksztaltowaniu si¢ tozsamosci grupowej, pozwalajac czlowiekowi na ustale-
nie, kto w Srodowisku jest czlonkiem grupy, do ktorej on sam si¢ zalicza (My),
a kto przynalezy do grupy odrgbnej (Oni), do ktorej sam z réznych przyczyn
naleze¢ nie moze lub nie chce. Opozycja migdzy My a Oni stanowi narzedzie
do budowania wlasnej mapy $wiata; zasade¢ klasyfikacji oraz strukture¢ wyzna-
czajaca poszczegdlnym osobom miejsce w podzielonym $wiecie?. Zdaniem an-
tropologa Edmunda Leacha przeciwstawienie ,,My-Oni” zostato poprzedzone
przez opozycyjne zestawienie ,,ludzie-nieludzie’. Wedtug Zygmunta Baumana

1 J.Nikitorowicz, Mlodziez pogranicza kulturowego Polski, Bialorusi i Ukrainy wobec integra-
cji europejskiej, Bialystok 2000, s. 157. Szerzej na ten temat patrz: ldem, Pogranicze — tozsa-
mos$c¢ — edukacja migdzykulturowa, Biatystok 1995.

Patrz: Z. Bauman, Socjologia, Poznan 1996, s. 44 i nast.

3 Szerzej na ten temat patrz: W. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje,
Poznan 1998, s. 14 i nast.
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natomiast wspolczesnie w zaimkach ,my” i ,,oni” zawiera si¢ przede wszyst-
kim nie tyle podzial ludzi na dwie odrgbne grupy, co roznica zdecydowanie od-
miennych postaw — uczuciowego zwigzku i antypatit, zaufania i podejrzliwosci,
pewnosci siebie i trwogi, gotowosci do wspélpracy i wrogosci: ,,To z takiego
wzajemnego antagonizmu wyrastamy «my» i «oni», stad plynie wzajemne sie-
bie ocenianie...”. Wiasnie w trakcie procesu oceniania odkrywa si¢, poznaje
i wartosciuje roznice, co pozwala na stwierdzenie odmiennosci i odrgbnosci po-
szczegdlnych 0sob oraz — migdzy innymi dzigki podejmowaniu prob zrozumie-
nia — na ich kategoryzacj¢ i zakwalifikowanie do kregu swoich czy naszych
(zaliczanych do My), lub obcych (znajdujacych si¢ poza My). W takim kontek-
Scie, opozycja swoj-obcy stanowi nie tylko kategorig analityczng, ale rowniez
jedng z podstawowych, uniwersalnych kategorii porzadkujacych pojeciowo
$wiat spoleczny i w ogole calg otaczajaca rzeczywisto§¢. Jest takze jednym
z podstawowych narzedzi wyrazajacych intelektualny i emocjonalny stosunek
do tej rzeczywistosci. Sa to bowiem kategorie nadajgce sens uniwersum zna-
czeniowemu, poprzez wyodrebnienie w nim tego, co jest znane i nieznane,
oswojone i zagrazajyce, dobre i zle, bliskie i dalekie, rzeczywiste i nierzeczy-
wiste itp. Wyobrazenia o grupie wlasnej (Swoich), grupach innych, obcych
i ich wzajemnych stosunkach oraz zwigzane z tym poczucie swojskosci i obco-
éci, bliskosci i dystansu stanowia podstawowy element $wiadomosci spotecznej
i jeden z najwazniejszych aspektow zycia zbiorowego w kazdym spoleczen-
stwie. Uksztaltowana koncepcja wlasnej grupy jest niezbgdna dla procesow sa-
mookre$lania sie oraz budowy tozsamosci, spojnoscei, solidarnosci i emocjonal-
nej stabilnosci grupowej. Nieuchronnym nastgpstwem tego procesu jest kon-
cepcja osob nalezacych do innych grup. To odniesienie do nich pomaga
w stworzeniu wizerunku grupy wiasnej. Nie mozna bowiem okresli¢ tego, co
zwykle, codzienne i normalne, bez przeciwstawienia mu tego, co niezwykle
i wyjatkowe. Obecnos§¢ pierwiastka obcego pozwala wigc na okreslenie siebie
samego. O jakiej$ grupie mozna mysle¢ jako o obcej wtedy i tylko wtedy, gdy
inng grupe uwaza si¢ za swoja: im silniejszy istnieje zwigzek z grupg uznawang
za wiasng, tym bardziej odczuwa si¢ obco$¢ innych grup tego samego rzedu.
Im wyzsze jest poczucie swojskosci wlasnej grupy, tym wyzsze jest poczucie
obcosci tych, co na zewnatrz — tym bardziej obcy sg ich czlonkowie. Podziatow
grup spolecznych na swoje i obce dokonuje si¢ na podstawie kryteriow biolo-
gicznych, ekonomicznych, spolecznych, kulturowych, politycznych itp. Przeja-
wy swojskosci i obcosci majg charakter emocjonalny (uczuciowe nastawienia
wobec obcych, uczucia wlasne i uczucia przypisywane obcej grupie; przekona-
nia i wyobrazenia na jej temat) oraz intelektualny (realnie posiadana wiedza

4 Z.Bauman,op. cit.,s. 47-48.
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o obcej zbiorowosci; pragnienie zdobycia takiej wiedzy)®. Jirgen Habermas
twierdzi, ze ,,...wszystkie osoby spoza bezposredniego kr¢gu znajomych
w rownym stopniu sg nam bliskie i dalekie. Do tych «obcych» stosujemy nor-
malnie kategori¢ «inny», niezaleznie od tego, czy przynalezg oni do naszego
wiasnego narodu i czy s3 naszymi wspotobywatelami, czy tez nie”®.

Obszar relacji migdzyosobowych, warunkowanych przez postrzeganie
réznicy, porzadkuje wyodrgbnienie kategorii ,,Inny” i ,,Obcy™

O Inny — osoba bedaca nosicielem roznicy, odmienna — ale jednocze$nie
znana i mimo réznic rozumiana; zalicza¢ si¢ moze zarébwno do kregu My (Inni
bliscy — znani i rozumiani, mimo réznic kulturowych), jak i Oni (Inni dalecy —
przybywajacy spoza kregu My; wprawdzie nieznani, lecz na pierwszy rzut oka,
przynajmniej pozornie, rozumiani dzigki dostrzezonym w trakcie poréwnania
analogiom oraz dotychczasowemu do$wiadczeniu w kontaktach z osobami tej
kategorii);

O Obcy — osoba zaliczajaca si¢ zawsze do kregu Oni oraz wykraczajgca
poza kategorig ,,Inny”; odmienna, znana w niewielkim stopniu, lub wcale — co
pociaga za sobg niezrozumienie; charakteryzujac si¢ zbyt wieloma niezrozu-
mialymi réznicami, w kontaktach posrednich lub bezposrednich wzbudza
wigksze emocje niz pozostale osoby oraz obawy.

Wzajemne relacje migdzy Ja, Innymi i Obcymi charakteryzuje Tzvetan
Todorov twierdzac, ze: ,,Mozna odkrywaé¢ innych w sobie samym, zda¢ sobie
sprawe z faktu, iz ja sam nie tylko nie jestem substancja jednolitg, ale ponadto
zdecydowanie obcg wszystkiemu, co nie jest mna; ja jest kim$ innym. Inni jed-
nak s3 takze mna, podmiotami podobnymi do mnie, ktore tak naprawdg oddzie-
la i odréznia ode mnie jedynie moj wiasny punkt widzenia, zgodnie z ktorym
wszyscy sa tam, a tylko ja jestem tutaj. Moge postrzega¢ tych innych jako abs-
trakcje, jako pewien element konfiguracji psychicznej wlasciwej dla kazdej
jednostki, jako Innego, innego, czy tez drugiego dla mnie; albo tez jako kon-
kretna grupe spoteczng, do ktérej my nie nalezymy. Ta grupa z kolei moze sta-
nowié czes¢ spoteczenstwa: kobiety wobec mezczyzn, bogaci wobec biednych,
szalency wobec ,,normalnych”. Albo tez pozostawa¢ poza nim, a wigc tworzy¢
inng spoteczno$é, blizsza lub dalsza, zaleznie od przypadku. Mogg to by¢ istoty
bardzo nam bliskie pod wzgledem kulturowym, moralnym czy historycznym

5  Patrz E. Nowicka, Badanie pogranicza. Kilka propozycji metodologicznych, |w:] Pogranicze.
Studia spoleczne, red. A. Sadowski, Biatystok 1999, t.VIIL, s. 15; E. Tarkowska, Niepewnosc
kulturowa a stosunek do innosci, {w:] U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoteczeri-
stwa polskiego, red. M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski, Warszawa 1997, s. 89.

6 J. Habermas, Obywatelstwo a tozsamos¢ narodowa. Rozwazania nad preyszlosciq Europy,
Warszawa 1993, s. 31.
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albo tez istoty nieznane, obce, ktorych jezyka ani zwyczajow nie rozumiem; na
tyle obce, ze w koricu mam watpliwosci, czy uzna¢ naszg wspolng przynalez-
noé¢ do tego samego gatunku™’. Cztowiek tworzy wigc swojg tozsamos$¢ po-
przez poréwnywanie i przeciwstawianie jej tozsamosci innych, stanowigcych
niezbedny obraz przeciwstawny®, jak bowiem zauwaza Tomasz Szkudlarek,
konstruujac siebie czlowiek stwarza tez puste miejsce, wyposazone W odpo-
wiedni repertuar pojeé, bedace negatywem jego tozsamosci. Stwarzajac obraz
Ja wydziela miejsce na jego zaprzeczenie, rezerwuje zestaw kategorii na opisa-
nie potencjalnego nie-Ja: ,,Ta odwrdécona osoba, tozsamos$¢ Innego, czeka spo-
kojnie w niszy niewypowiedzenia, w sferze nieswiadomosci tak dtugo, jak diu-
go nasza pozytywna tozsamo$¢ znajduje ugruntowanie i akceptacje w Zyciu
spolecznym, jak diugo nasze ja prywatne ma szans¢ uzgodnienia z ja spolecz-
nym™?. Jean Paul Sartre podkresla, ze czlowiek potrzebuje posrednictwa Inne-
g0, by by¢ tym, kim jest; aby uzyskac jakgkolwiek prawdg o sobie samym, mu-
si odnie$¢ sie do Innego — Inny jest bowiem niezbedny dla jego istnienial®,
Nalezy podkresli¢, ze symboliczne kryterium, na podstawie ktorego okre-
$la si¢ kogo$ ,.Innym” lub ,,Obcym”, jest dzis bardzo rozlegle i wzgledne. Mo-
ga sklada¢ si¢ na nie roznice zwigzane z pochodzeniem, picig, wiekiem, $wia-
topogladem, miejscem zamieszkania, pogladami politycznymi, wygladem ze-
wnetrznym. .. — wiasciwie kazda cecha uzmystawiajgca odmienno$¢ moze by¢
powodem odpowiedniej kategoryzacji i postrzegania drugiej osoby przez pry-
zmat jej zachowan jako odmiennej kulturowo, etnicznie, a wigc Innej, czasem
nawet Obcej. Sytuacj¢ taka mozna z jednej strony uwazac¢ za atrakcyjng, bo-
wiem daje mozliwo$¢ czgstego dokonywania odkry¢ w drugim cztowieku —
przy jednoczesnej perspektywie, ze nigdy nie zabraknie przedmiotow poznania.
Z drugiej strony jednak, w sytuacji nadmiaru nazbyt odmienych i obcych bodz-
cow moze byé przyczyna frustracji i niepokoju'!. Do takiej sytuacji dochodzi,
jak bowiem twierdzi Grzegorz Francuz: ,,Wspoiczesna rzeczywisto$¢ potgguje

7 T. Todorov, Podbdj Ameryki. Problem innego, Warszawa 1996, s. 9. Por. E. Tarkowska, opv.
cit., Warszawa 1997, s. 89-90.

8  Patrz: Z. Bauman, op. cit., s. 49.

9 T. Szkudlarek, Dialektyka Innego i postkolonialna toisamosc, |w:] Edukacja a tozsamosc et-
niczna, red. M. M. Urliniska, Torun 1995, s. 29.

10 Za: M. Abdallah-Pretceille, Vers une pédagogie interculturelle, Paris 1996, s. 39. Kategoria
roznicy (odmiennosci) oraz innosci odgrywa znaczacy rol¢ w egzystencjalizmie. Jego glowny
teoretyk J. P. Sartre podejmuje te kwestie m.in. w pracach: Huit-Clos; L’Etre et le Néant;
L’existentialisme est un humanisme. Szerzej na ten temat patrz P. Foulquié, Dictionnaire de la
langue philosophique, Paris 1969, s. 62-63.

1 Szerzej na temat patrz: P. Grzybowski, ToZsamosc globalna — klopoty z poszukiwaniem siebie,
[w:] Rocznik Pedagogiczny 2001, t. 24.
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procesy alienacyjne, co bezposrednio zagraza odejsciem czlowieka od podstaw
jego czlowieczenstwa, zapomnieniem i destrukcja konstytutywnych dla bycia
czlowiekiem elementow. Nieposlednia rolg w przebiegu tych procesow odgry-
wa wychowanie. Moze ono potggowa¢ alienacje czlowieka, uczac go mecha-
nicznego przystosowania si¢ do zdehumanizowanych sfer rzeczywistosci, do
wymogow opanowanego przez technologie rytmu zycia, a swoim celem czyni¢
nie emancypacje¢ jednostek czy rozwdj pelni ich czlowieczenistwa, lecz urobie-
nie zgodne z wymogami racjonalnosci technicznej. Krotko mowige, wychowa-
nie moze spetnia¢ jedynie rolg¢ adaptacyjng, a moze tez przekazywac z pokole-
nia na pokolenie depozyt, ktérym jest pelnia czlowieczenstwa. Wychowanie,
edukacja moze poszerza¢ nasze pole partycypacji w bycie lub zawegzac; przy-
czyniaé si¢ do wzrastania czlowieczenistwa w nas lub tez do jego skarfowace-
nia”!2. Tak wigc to wychowanie, czy szerzej — edukacja, stanowi nadziej¢ na
dobre samopoczucie czfowieka w heterogenicznym, nieustannie zmieniajacym
sie $wiecie. Jedyny mozliwy (racjonalny, pragmatyczny) w warunkach potegu-
jacego sig zroznicowania kulturowego model edukaciji to edukacja migdzykul-
turowa, ktorej program J. Nikitorowicz dookresla w sposob nastgpujacy:

,— ksztattowanie $wiadomosci o rownorzednosci wszystkich kultur, przy-
gotowanie jednostek, niezaleznie od pochodzenia i kultury, do pokojowego zy-
cia w spoleczenstwie pluralistycznym,

— uwrazliwianie na inno$¢, odmienne korzenie kulturowe, tradycje oraz
ksztaltowanie postaw otwartych i tolerancyjnych, wyrzekajacych si¢ poczucia
wyzszos$ci kulturowej na rzecz dialogu, negocjacji i wymiany wartosci,

— wdrazanie do dostrzegania innosci i postrzegania jej jako wzbogacajacej
i bodZcujacej, ciekawej i absorbujacej, a nie zagrazajacej i wrogiej,

— u$wiadamianie wlasnej tozsamosci kulturowej, zwigkszanie poczucia
wlasnej wartosci, bezpieczenstwa i samoakceptaciji,

— ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania problemoéw zwigzanych
z uprzedzeniami, negatywnymi stereotypami itp.”!3

Nie sposéb nie dostrzega¢ tu waznej roli organizacji dla dzieci i miodzie-
zy. Ich wplyw na przebieg socjalizacji oraz na rozwoj tozsamosci jednostek
i grup staje si¢ szczegdlnie istotny — a wrecz niezbedny — gdy rzeczywisto$¢
pozwala spotka¢ Innych dostownie w kazdej chwili, co wywoluje potrzebg zdo-
bycia wiedzy o nich, by dobrze si¢ czu¢ w zréznicowanym srodowisku oraz po-
dejmowaé wyzwanie kontaktu z nimi, bez uciekania si¢ do uksztaltowanych —

12 G. Francuz, O nowq integracje wychowania, Krakow 1999, s. 46-47.
13 J. Nikitorowicz, op. cit., s. 160.
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czesto dawno i w innych okoliczno$ciach — postaw czy stereotypow. Teza
o przydatnosci tego rodzaju organizacji w edukacji, aktywizacji $rodowisk
i profilaktyce spolecznej ma wigc szerokie uzasadnienie'?.

Poznawanie Innych i Obcych, dokonywanie odkry¢ ich $wiatow i dostrze-
ganie podobienstw do $wiata wiasnego nie tylko zaspokaja potrzebg kontaktow
spolecznych, lecz kontakty te ufatwia i intensyfikuje. W przypadku dzieci
i mlodziezy do relacji z Innymi dochodzi szybko i spontanicznie — co jednych
cieszy, innych za$ przeraza. Mtodym ludziom, w wigkszo$ci nie skazonym ste-
reotypami ich rodzicéw i dziadkow, latwiej jest otworzy¢ si¢ na inno$¢ — a na-
wet obco$c, zaakceptowaé jg i tolerowaé — co czynia tym chetniej, im wigksza
jest ich ciekawo$¢ §wiata'®. Poza tym, Inny/Obcy nie wydaje si¢ tak bardzo od-
mienny, gdy jest kolega uczestniczacym w (niekoniecznie nawet z zatozenia)
miedzykulturowej kolonii, obozie, akcji dobroczynnej itp., gdy do spotkania
z nim przygotowal wychowawca lub przewidujacy potrzeby dziecka rodzic. Je-
$li nawet reakcja na jego odmienno$¢ bedzie niepewno$¢, niepokoj czy wrecz
poczucie zagrozenia, to przeciez z pomocg przyjs¢ moga w kazdej chwili do-
$wiadczeni i przygotowani do tego rodzaju dziatan opiekunowie. To oni przyj-
muja na siebie role godnych obdarzenia zaufaniem przewodnikow, ktorzy In-
nych/Obcych przedstawia, pomagajac uczyni¢ pierwszy krok do wzajemnego
poznania i porozumienia. To oni poprowadza mlodego cztowieka przez trudny
proces negocjacji znaczen, wyrazania odmiennych tozsamosci i spotkar z roz-
nica —do$wiadczanych juz nie wirtualnie, lecz w rzeczywistosci.

O ile procesu edukacyjnego nie zakioci gra negatywnych postaw i stereo-
typow oraz dojdzie do poznania i wzajemnej akceptacji roznic, to kolejnym na-
turalnym krokiem bedzie tolerancja stanowigca czynnik wspolnego ksztattowa-
nia miedzykulturowego, a wigc w miar¢ mozliwosci bezkonfliktowego $rodo-
wiska. OczywiScie program ten z zalozenia jest idealistyczny, niekiedy wrecz
utopijny, bowiem jak twierdzi J. Nikitorowicz: ,,Trudno méwi¢ o catkowitej,
nicograniczonej i bezwzglednej tolerancji, gdyz moze si¢ to wigza¢ z checig
wyzbycia si¢ odpowiedzialnosci, tak jak nie mozna mowic o tolerancji w sytu-

14 Szerzej na ten temat patrz Se former dans un contexte de rencontres interculturelles, red. F.
Giust-Desprairies, B. Miiller, Paris 1997.

15 Szerzej na ten temat patrz B. Grabowska, Mlodzie: o problemach mniejszosci, [w:] Poczucie
tozsamosci narodowej mlodziezy. Studium z pogranicza polsko-czeskiego, red. T. Lewowicki,
Cieszyn 1994, s. 51-61; Mlodziez i tolerancja. Studium z pogranicza polsko-czeskiego, red.
T. Lewowicki, B. Grabowska, Cieszyn 1998; E. Ogrodzka-Mazur, Tolerancja jako wartos¢
w procesie edukacji wielokulturowej, [w:] Miodziez i tolerancja..., s. 87 i nast.; J. Urban,
O tolerancji i toZsamosci, |w:] Poczucie..., s. 96-100; E. Zamojska, Kulturowa tozsamosc
mtodziezy. Studium empiryczne z badaii nad mlodzieiq ze szkdl srednich, Poznan-Torun 1998,
s. 70-87.
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acji ograniczenia zakresu wtasnych dzialan. Wiasnie to jest istotg respektowa-
nia zasady tolerancji — umiejetnos¢ partnerskiego traktowania sig, mimo posia-
dania innych, czesto sprzecznych potrzeb, wartosci i odmiennego ich realizo-
wania”!®.

Idea wielowymiarowej, konstruktywnej tolerancji'’ stanowi wigc jeden
z fundamentéw, na ktérych moglyby opierac si¢ wspolczesne dziatania eduka-
cyjne — fakt ten podkreslano juz wielokrotnie wezesniej'®. Tolerancja bowiem,
bedac wartoscia regulujgcy zasady wspolzycia jednostek i grup, w efckcie
umozliwiajaca ksztaltowanie petnych postaw, pozwala na systematyczne inte-
rakcje, oparte na skutecznej komunikacji oraz stwarza mozliwo$¢ porownar,
odniesien i (przede wszystkim) otwarcia si¢ na innos¢'®. Tolerancji pojmowa-
nej jako postawa towarzyszg nastgpujace okolicznosci:

O uznawanie i szanowanie praw Innych;

O respektowanie odmiennosci w zakresie pogladow i zachowan;

O sprzyjanie nieskrgpowanej wymianie mysli na bazie dialogu;

O rezygnowanie z wywierania wplywu na rzecz wspélpracy i wspoldzia-
fania;

O otwieranie sie¢ na nowe do$wiadczenia zwigzane z poznawaniem ludzi
i $wiata?0.

Osadzanie w takim kontekscie dzieci i mlodziezy oraz wspolprzezywanie
z nimi zachodzacych przemian jest procesem wymagajacym zaangazowania
wielu podmiotéw wspotpracujagcych w ramach obejmujacych cate srodowisko
strategii edukacyjnych, umozliwiajacych ,ksztaltowanie odpowiednich kompe-
tencji i postaw kulturowych na poziomie mikro i makro (z jednej strony odbu-
dowywanie i ksztaltowanie poczucia podmiotowos$ci, wlasnego sprawstwa,

16 J. Nikitorowicz, op. cit.,s. 157.

17 Patrz: Tozsamosc, odmiennosé, tolerancja a kultura pokoju, red. J. Kloczowski, S. bukasie-
wicz, Lublin 1998; 1. Lazari-Pawlowska, Trzy pojecia tolerancji, [w:] Studia Filozoficzne
8/1984; J. Locke, List o tolerancji, Warszawa 1963; J. Nikitorowicz, op. cit., s. 152-161; Wol-
ter, Traktat o tolerancji, Warszawa 1956; L. Zuk-Lapinska, Problem tolerancji, Warszawa
1991.

18 Szerzej na ten temat patrz W. Kaminski, Wychowanie w duchu tolerancji, |w:] Oswiata doro-
stych 9/1989; J. Nikitorowicz, Tolerancja - idea i cel edukacji mi¢dzykulturowej, |w: Proble-
my Opiekuniczo-Wychowawcze 6/1995; J. Raczkowska, Inny nie musi byc obey. W kierunku
integracji, |w:] Problemy Opiekuiiczo-Wychowawcze 7/1995.

19 Patrz J. Nikitorowicz, Mlodziez..., s. 154-155.

20 Patrz E. Ogrodzka-Mazur, Miodziei z Pogranicza a problemy tolerancji, [w:] Spotecznosci
miodziezowe na pograniczu, red. T. Lewowicki, Cieszyn 1995, s. 51; Idem, Tolerancja jako
warto$¢ w procesie edukacji wielokulturowej, |w:] MlodzieZ i tolerancja.... s. 85.
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wolnosci i odpowiedzialnosci, z drugiej solidarnoéci i demokratyzacji zycia
spolecznego oraz integracji wobec ogolnoludzkich i ponadczasowych warto-
$ci)”2!. Istota tych strategii to zalozenie (stwierdzenie faktu) zréznicowania
kulturowego i etnicznego $rodowiska i realizacja odpowiedniego programu,
umozliwiajacego kontakty pomigdzy jego mieszkaricami, ktorych najistotniej-
sze elementy (warunki, okolicznosci) to:

O miejsce do wspolnej aktywnosci, umozliwiajace spotkanie z Innymi
i komunikacje z nimi;

O dynamika relacji grupowych i jednostkowych, pozwalajgca dostrzec
i zrozumie¢ roznice;

O réwnowaga pomiedzy rytualizacjy zachowan, a ich spontaniczno$cia
i autentycznos$cig??.

Latwo zauwazy¢, ze to wiasnie tego rodzaju elementy wspolzycia towa-
rzysza kazdej zbidrce harcerskiej, zlotom skautdw czy wymianie mig¢dzynaro-
dowej dzieci i mlodziezy.

Zycie w warunkach na przyklad migdzynarodowej imprezy — zwlaszcza
pod auspicjami wysokich instancji, jakich nie brakuje w perspektywie jedno-
czacej sie Europy — nie zawsze przebiega bez problemow, na co zwracajg uwa-
ge sami uczestnicy?3. W przypadku spotkan tego rodzaju, zwykle mozna wszak
moéwié o réznych przedzatozeniach (dotyczacych np. polityki migdzynarodo-
wej, spolecznej, kwestii etnicznych czy lingwistycznych)?4, lezacych u podstaw
intencji ich organizatorow oraz o oczekiwaniach wobec zaréwno przebiegu
spotkania, zachowan jego uczestnikow, jak i skutkow?, Jednak dzigki bezpo-
$rednim miedzykulturowym kontaktom czlowiek uzyskuje calg gamg informa-
cji o Innym w jego zyciu codziennym — nawet jeSli ich organizatorowi przy-
$wiecaja szczytne cele, a uczestnicy i tak spontanicznie ograniczajg je do naj-
prostszych spraw. Przedmiotem obserwacji, poréwnan, dostrzegania podo-
bienstw i w rezultacie powstawania wig¢zi moga by¢ tak zwyczajne czynnosci,

21 J. Nikitorowicz, Mlodziez..., op. cit.,s. 152.

22 Patrz E. M. Lipiansky, Pédagogie des rencontres interculturelles, [w:] Guide de intercultu-
rel en formation, red. J. Demorgon, E. M. Lipiansky, Paris 1999, s. 283-286.

23 M. Cullin, L’idéologie des rencontres et des centres de vacances, [w:] La pédagogie des ren-
contres interculturelles, red. L. Colin, B. Miiller, Paris 1996, s. 103 i nast.

24 Szerzej na ten temat patrz B. Miiller, Trois perspectives d’une pédagogie de I'échange, [w:]
La pédagogie..., s. 187-195.

25 Patrz J. Kraus, ,, Le proche et le lointain” dans les rencontres interculturelles, [w:] La péda-
gogie..., s. 130. Szerzej na ten temat M. Balicki, Organizacje pozarzqdowe czynnikiem wspie-
rajgeym pluralizm kulturowy w spoleczeiistwie obywatelskim, [w:) Edukacja miedzykulturo-
wa — w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz, Biatystok 1999.
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jak jedzenie, ktadzenie si¢ na spoczynek, codzienna toaleta lub nawyki ujaw-
niajgce si¢ w czasie pracy?S. Anna Triantaphyllou zauwaza, ze bezpo$redni
i skutkujacy wiezig oraz wzajemng tolerancjg kontakt przedstawicieli roznych
kultur moze sie dokonywa¢ niekoniecznie nawet z wykorzystaniem jezyka oj-
czystego komunikujacych si¢. Znajomosé¢ jezyka ojczystego (czy innego zna-
nego komunikujgcym si¢ stronom je¢zyka, pelnigcego funkcje kodu posrednie-
go) ulatwia oczywiscie nawigzywanie i podtrzymanie kontaktow, nie bez zna-
czenia sg jednak rowniez sygnaty niewerbalne (kontakt fizyczny, gestykulacja,
mimika, znaczace spojrzenia itp.) oraz zastgpujace slowa parawerbalne (mil-
czenie, westchnigcia, onomatopeje, $miech), pozwalajace niekiedy roztadowa¢
napiecie?’. Dzieciom i mlodziezy te wiasnie sygnaly bardzo odpowiadaja. Czg-
sto tez pojawiajg si¢ w plasach, pantomimach czy towarzyszg prezentacjom ar-
tystycznym.

Kontakty mig¢dzykulturowe wywierajg pozytywny wplyw na wszystkie
osoby wywodzace si¢ ze $rodowisk ich uczestnikow (mlodziez, wychowaw-
cow, rodzicow i in.), kazda bowiem z tych oséb — w mniejszym lub wickszym
zakresie — wciagaja w stosunki z Innymi/Obcymi, co pociaga za sobg calg ga-
me reakcji. Pozwalaja tez na (symboliczne lub faktyczne) wyjscie na pograni-
cza, to jest poza wlasne centrum, w ktérym oglad rzeczywisto$ci na ogot jest
ograniczony. Umozliwia to nauke poznawania i rozumienia innych kultur?8.
Kontakty tego rodzaju maja niewatpliwy walor profilaktyczny, zwlaszcza
w $rodowiskach od dawna dr¢czonych przez stereotypy, uprzedzenia i nega-
tywne postawy wzgledem Innych i Obcych. W przypadku dzieci i miodziezy
(na przyktad w rodzinach imigranckich) kontakty migdzykulturowe, do ktorych
dochodzi poza domem rodzinnym, moga nies¢ ze soba zagrozenie odczucia
konfliktu migdzy kulturg pochodzenia, kultura rodzicéw i dziadkéw, a — na
przykiad — kulturg przyjmujaca czy masowa kulturg spoleczenstwa doby globa-
lizacji, w ktérych Inni i Obcy wrgcz zachgcaja do nawigzania z nimi kontaktu
i poznania, cho¢by tylko z przyczyn marketingowych. Objecie dziataniami edu-
kacyjnymi catego $rodowiska dziecka staje si¢ w takiej sytuacji korzystne takze

26 P.Dibie, L’ethnologie dans les échanges franco-allemands: une sensibilisation d l'autre, |w:}
Ethnosociologie des échanges interculturels, red. P. Dibie, C. Wulf, Paris 1998, 5. 3-9. Patrz
takze B. Miiller, Expériences de la vie quotidienne et programmes d’échanges internationaux.
Qu’est-ce qu’on peut retenir?, [w:] La pédagogie...,s. 167-173.

27  A. Triantaphyllou, Comment communiquer sans connaOtre la langue de I'autre: analyse des
échanges éducatifs européens, |w:} Diagonales de la communication interculturelle, red. M.
Abdallah-Pretceille, Paris 1999, s. 73 i nast.

28 Patrz L. Porcher, M. Abdallah-Pretceille, Ethique de la diversité et education, Paris 1998,
s. 144. Szerzej na ten temat: Relations et apprentissages interculturels, red. M. Abdallah-Pret-
ceille, A. Thomas, Paris 1995, s. 145 i nast.
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dla najblizszych mu dorostych. Profilaktyka w tym kontekscie przeklada si¢
wiec na tagodzenie zadawnionych konfliktow i budowanie wigzi opartych na
wzajemnej tolerancji — co jeszcze kilkanascie, czy kilkadziesiat lat temu nie by-
toby mozliwe wskutek warunkowanych dramatycznymi wspomnieniami nie-
checi, fobii i celowego zamykania si¢ na zagrazajacg (fizycznie lub symbolicz-
nie) innos¢ i obcosé. Po wydarzeniach z 11 listopada 2001 roku profilaktyka te-
go rodzaju wydaje si¢ szczegolnie potrzebna. Wystarczy bowiem siggna¢ choc-
by tylko do podrgcznikéw dla najmiodszych klas, by zorientowac sig, jak malo
aktualny, oparty na falszywych stereotypach i nie przystajacy do rzeczywisto-
éci obraz Innych i Obcych prezentuje si¢ dziecku, utrwalajac bigdne wyobraze-
nia ksztattowane przez media, epatujace w wydaniach programéw informacyj-
nych czy telenowelach standardowymi schematami osob naznaczonych inno-
$cig $wiatopogladowgq czy polityczng.

Susann Heenen-Wolff zwraca uwage na fakt, ze kontakty, do ktorych do-
chodzi na plaszczyznie jednostkowej czy grupowej (spontaniczne, lub zaaran-
zowane w rozmaitych okolicznosciach), cho¢ biorg w nich udziat osoby nie
zwigzane z kregami wielkiej polityki lub nie zdajace sobie sprawy z ewentual-
nych nastgpstw spotkan w przysztosci, odgrywaja niekiedy bardzo wazng rolg.
Poczatkowe znajomosci, przyjaznie czy chocby przelotne bezposrednie relacje
oparte na wzajemnym zaspokajaniu potrzeb, dokonujace si¢ sferze prywatnej,
moga w przyszlo$ci utatwi¢ rozwigzywanie problemow pojawiajacych si¢ na
przyklad pod wptywem decyzji politycznych na wysokim szczeblu. Zadne,
choéby najwigkszej wagi akty prawne czy deklaracje nie zastapia zwyczajnych
stosunkow migdzyludzkich opartych na pozytywnych emocjach i postawach.
Na podobnej zasadzie — na przyktad — doszto po drugiej wojnie $wiatowej do
porozumienia i nawigzania $cistej wspotpracy francusko-niemieckiej. Podobne
mechanizmy moga tez zadzialaé w przypadku innych panstw integrujacej si¢
Europy?’, bowiem — jak zauwaza Michel Bernard — niekiedy doswiadczenia
miedzykulturowe dzieci i mtodziezy bioracych udziat chocby tylko w migdzy-
narodowych wymianach wplywaja pozytywnie nawet na zmiang opinii, postaw
i stereotypow dorostych¥. Gtownym dazeniem praktykow stawiajacych czola
sytuacjom migdzykulturowym jest wigc ,,stworzenie pomigdzy nosicielami od-

29  S. Heenen-Wolf, Contribution des rencontres d la formation en général et d la préparation
aux relations internationales et interculturelles en particulier, (w:] Ethnosociologie..., s. 87
i nast. Szerzej na ten temat: La pédagogie..., J. Demorgon, Dimensions d ‘interculturalité de
I"européanisation et de la mondialisation en cours. Pour une pédagogie de leur exploration
dynamique dans les échanges, |w:] Ethnosociologie..., s. 153-166.

30 M. Bernard, Bréve esquisse d'une philosophie des échanges scolaires, [w:] La pédagogie..., s.
47. Szerzej na ten temat patrz: E. Brass, Les échanges internationaux des jeunes sont ceux de
leurs adultes. De la formation aux ignorances attentives, [w:] La pédagogie..., s. 229-292.
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miennych systeméw kulturowych stosunkéw pozwalajacych unikng¢ lub na-
prawi¢ negatywne konsekwencje, do ktorych roznica moze doprowadzi¢™?" —
wzglednie juz doprowadzita w przesziosci. Dlatego tez bez wzgledu na przyje-
cie ktorejkolwiek z drog osiggania porozumienia stosunki pomigdzy przedsta-
wicielami réznigcych si¢ migdzy soba spolecznosci, wykazujacymi wolg bliz-
szych kontaktéw, lub do tych kontaktow inspirowanych, powinny opierac si¢
na, miedzy innymi, nastgpujacych zasadach przygotowania migdzykulturowe-
go:

O zrozumieniu wewnetrznej logiki kazdej kultury (w celu przyznania kaz-
dej jednostce, czy grupie jej godnosci i prawa do odrgbnosci);

O edukacji ku relatywizmowi (jako czynnikowi ostabiajgcemu ksenofobi¢
i etnocentryzm);

O zapobieganiu skostnieniu i sakralizacji kultur oraz subkultur (przyzna-
nie racji bytu dynamizmowi systemow spoteczno-kulturowych);

O wykorzenianiu heterofobii (jako walce ze stereotypami — zwlaszcza ne-
gatywnymi i ignorancja);

O nieunikaniu kontestacji i konfliktow (przyznaniu prawa wystgpowaniu
trudnosci w kontaktach miedzyludzkich)2.

Dzieci i mlodziez znajdujace si¢ w sferze oddzialywan wspomagajacych
proces ich socjalizacji w warunkach zréznicowania kulturowego poprzez ucze-
nie strategii komunikowania si¢, ksztaltowanie pozytywnych postaw i wyko-
rzenianie przedawnionych stereotypéw, uzyskuja mozliwo$¢ wejscia w zycie
nowe;j jakosci — jakosci, ktora nie byta dana ich dorostym krewnym uwiktanym
przez histori¢ w trudne do przezwycigzenia problemy. To wiasnie ta nowa ja-
kosé¢ lezy u podstaw poznania, tolerancji i tak modnej obecnie idei integracji
spoleczenistw.
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