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1. Imig¢ i nazwisko: Kazimierz Czerwinski
2. Posiadane dyplomy:

Magister matematyki o specjalizacji nauczycielskiej, Uniwersytet Marii Curie-
Sktodowskiej w Lublinie, Wydzial Matematyki, Fizyki i Chemii, 1980 r.

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, Uniwersytet Mikotaja Koperni-
ka w Toruniu, Wydzial Humanistyczny, 1998 r., tytut rozprawy doktorskiej: ,,Poziom kompe-
tencji innowacyjnej absolwentow wyzszych szkot oficerskich i jego wybrane korelaty instytu-
cjonaine”, promotor: prof. Roman Schulz (UMK), recenzenci: prof. Jézef Pétturzycki (UMK i
UW) i prof. Bogdan Szulc (AON).

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych:

W okresie od 10.02.1986 r. do 30.01.2004 r. pracowatem jako zolnierz zawodowy —
wyktadowca (od 1.08.1998 r. — adiunkt) w Wyzszej Szkole Oficerskiej im. gen. J. Bema w
Toruniu.

Od 1.10.2007 r. jestem zatrudniony na stanowisku adiunkta w Instytucie Pedagogiki
(od 1.10.2019 r. — na Wydziale Pedagogiki) na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Byd-
goszczy, kolejno w nastepujacych komorkach organizacyjnych: a) Katedra Aksjologii Peda-
gogicznej 1 Metodologii Badan, b) Zaktad Filozofii Edukacji i Metodologii Badan, ¢) Zaktad
Filozofii Wychowania i Edukacji Obywatelskiej, d) Katedra Filozofii Wychowania i Edukac;ji
Obywatelskiej (obecnie).

4. Oméwienie osiggniec, o ktorych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 Ustawy

Monografia Fdukacja nieformalna wobec obywatelskosci stanowi podsumowanie mo-
ich wieloletnich rozwazan teoretycznych i wycinkowych badan empirycznych nad obywatel-
skoscia, jej uwarunkowaniami w aktualnych polskich realiach oraz mozliwosciami jej ksztal-
towania i wzmacniania poprzez edukacje. Sposrod wielu mozliwych aspektow edukacji
szczegblna uwaga objatem uczenie si¢ nieformalne, ze wzgledu na brak w polskim pismien-
nictwie naukowym opracowan, ktore catosciowo i doglebnie podejmowatyby to zagadnienie,
podczas gdy istnieje wiele tekstow dotyczacych obywatelskiej edukacji formalnej.

Prezentowana monografia zawiera teoretyczne rozwazania, ktorych gléwnym celem
jest opracowanie adekwatnej do aktualnych polskich realiow koncepcji obywatelskosci oraz
namyst nad mozliwosciami jej rozwijania poprzez edukacj¢ nieformalng. Te rozwazania sg
ukierunkowane przez poszukiwanie odpowiedzi na nastgpujace pytania:

1. Jakie kompetencje obywatelskie sa pozadane do uczestnictwa w demokratycznym ladzie
spotecznym w aktualnych polskich realiach?

2. Jak partycypacja w obywatelskich stowarzyszeniach moze sprzyja¢ uczeniu si¢ obywatel-
skosci?

3. Jak udzial w debacie publicznej moze sprzyjac uczeniu si¢ obywatelskosci?

4. Jakie istniejg inne mozliwosci nieformalnego uczenia si¢ obywatelskosci?
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Najwazniejszymi kontekstami prowadzonych rozwazan sa ponowoczesnos$¢ i demo-
kracja, za$ dodatkowo zostaly poddane analizie takie m.in. zjawiska i kategorie, jak sfera pu-
bliczna, media masowe, spoteczenstwo obywatelskie, tradycja republikanska, ale takze relacje
jednostki wobec wspolnot, emancypacja, refleksyjnos¢ czy spotkanie. Przeglad pismiennic-
twa, podczas ktorego analizowalem powyzsze kategorie, prowadzony byl w sposoéb ukierun-
kowany na to, by — w dalszej czg$ci rozwazan — umozliwi¢ wydobycie i ukazanie potencjatu
roznych mozliwosci 1 postaci nieformalnego uczenia si¢ obywatelskosci w réznych srodowi-
skach i sytuacjach, w szczegolnosci poprzez aktywna dziatalnos¢ w dobrowolnych stowarzy-
szeniach 1 udzial w debacie publicznej. Na przyktad analizujac istot¢ demokracji poddatem
ogladowi m.in. jej rozne modele oraz wewngtrzne sprzeczno$ci 1 zewnetrzne zagrozenia —
uzasadniajac to tym, ze wyplywaja z nich okreslone implikacje o charakterze edukacyjnym,
ktore zostaty podjete w dalszych partiach tekstu. Podobnie rozwazania o partycypacji, spote-
czenstwie obywatelskim, sferze publiczne) czy mediach masowych prowadzone byly w spo-
sob umozliwiajacy dostrzezenie, ze odnotowywane w tych obszarach liczne negatywne zjawi-
ska stanowig edukacyjne wyzwanie.

Jako wazne postrzegam opracowanie autorskiej koncepcji kompetencji obywatelskich.
Po nietatwej konceptualizacji samego terminu , kompetencje” i po dokonaniu przegladu licz-
nych, istniejgcych w pismiennictwie, majacych czesto dos¢ jednostronny charakter, koncepcji
obywatelskosci oraz kompetencji lub ,,cnot” obywatelskich, wypracowatem witasng koncep-
cj¢, wedle ktorej na kompetencje obywatelskie sktadaja si¢ trzy komponenty: kognitywny,
behawioralny i aksjologiczno-wolicjonalny, za$ kazdy z nich zawiera pewna liczbg — bardziej
lub mniej bezposrednio uzasadnianych — szczegotowych sktadnikow.

Jeden z fragmentow tekstu zawiera diagnoz¢ aktualnego stanu polskiej obywatelsko-
$c1, obnazajgcy liczne deficyty. Jej pierwsza czes¢ sprowadza si¢ do analizy istniejgcego pi-
$miennictwa, w tym wybranych najwazniejszych raportow z badan i teoretycznych opraco-
wan, a nastepnie ich autorskiej rekapitulacji. Druga czesc¢ tej diagnozy, majaca posta¢ wywia-
dow z 18-osobowa celowa probka politykéw i dziataczy organizacji pozarzagdowych, ukierun-
kowana zostata nie tyle na potwierdzenie deficytow obywatelskosci opisywanych w pi$mien-
nictwie, co na dazenie do zrozumienia istoty tych deficytow oraz ich uwarunkowan i konse-
kwencji dla jakosci zycia publicznego. Prowadzona dalej edukacyjna narracja odnosi si¢ za-
rowno do autorskiej koncepcji kompetencji obywatelskich, jak i do tych deficytow, a zwtasz-
cza ich istoty — tak, jak ona jest postrzegana i rozumiana przez objete wywiadami osoby za-
angazowane w zycie publiczne. ,

Tytutlowa edukacja nieformalna jest analizowana w ponowoczesnych realiach, migdzy
innymi w kontekscie ,,zmiany paradygmatyczne]” w ujeciu Mieczystawa Malewskiego. Pro-
bujac wydobyc¢ istote takiego nieformalnego uczenia si¢ obywatelskosci, ktore jest najbardziej
odpowiednie dla jednostki zyjacej w polskim spoteczenstwie w koncowce drugiej dekady
XXI wieku, spoteczenstwie okreslanym m.in. jako ponowoczesne, postindustrialne czy in-
formacyjne (ew. okreslanym jako znajdujace si¢ w fazie przejscia od nowoczesnosci do po-
nowoczesnos$ci), uznatem zasadnos$¢ blizszej prezentacji dwu nieco zapoznanych rodzimych
koncepcji pedagogicznych: edukacji srodowiskowej Mikotaja Winiarskiego i autoedukacji
Dzierzymira Jankowskiego. Mimo, ze zostaty one sformutowane przed kilkunastu czy kilku-
dziesigciu laty, to wcigz jednak — co staralem si¢ wyartykutowac i1 uzasadni¢ — dostarczaja
cennych inspiracji dla nieformalnego uczenia si¢ obywatelskosci tu i teraz, gtownie ze wzgle-
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du na przydatnos¢ takich bogatych znaczeniowo kategorii, jak srodowisko edukacyjne, sity
spoteczne, edukacyjna samodzielno$¢ czy postawa autoedukacyjna.

Oprocz tego, 1ako ze — wedtug parokrotnie przywolywanego w ksiazce sformutowania
Jozefa Kargula — uczenie si¢ nieformalne polega na , refleksyjnej analizie doswiadczen ptyna-
cych z réznych obszarow zycia”, uznalem za przydatne dokonanie analizy swoistosci tego
uczenia si¢: a) w kontekscie relacji migdzy uczaca si¢ jednostka i roznymi wspolnotami, b) w
ujeciu inkontrologii (teorii spotkan), ¢) wykorzystujac kategorie emancypaciji i refleksyjnosci,
a takze d) pozytywnie odnoszac si¢ do apelu Zbigniewa Kwiecinskiego o edukacje¢ krytyczna.
Nieformalne uczenie si¢ obywatelskosci w ponowoczesnych realiach moze by¢ nader ade-
kwatnie analizowane — co uzasadniam w monografii — wtasnie w takich kontekstach. Dodat-
kowo uwazam, ze dokonanie ogladu nieformalnego uczenia si¢ — nie tylko w odniesieniu do
obywatelskosci — przy uzyciu wyzej wymienionych kategorii i kontekstow wzbogacito wie-
dze pedagogiczng w tym zakresie, poprzez wskazanie innych, nieobecnych w pismiennictwie,
aspektow; przyktadem jest chocby analiza aktu nieformalnego uczenia si¢ w kategoriach teo-
rii spotkan.

Wszystkie opisane wyzej rozwazania stanowia podstawe i swoiste wprowadzenie do
tego, co stanowi najwazniejszg tres¢ koncowego rozdziatu: pokazania, w jaki konkretnie spo-
sob przebiega lub moze przebiegac uczenie si¢ okreslonych — zawartych w autorskiej koncep-
cji kompetencji obywatelskich — sktadnikow wszystkich trzech komponentow: kognitywnego,
behawioralnego i aksjologiczno-wolicjonalnego. Poddajac szczegdtowemu ogladowi kilka
wybranych studiéw przypadkow dziatalnosci organizacji pozarzadowych, analizujac osobli-
wosci roznych form debaty publicznej, rozpatrujac mozliwosci niesione m.in. przez prace
zawodowa, zabawe, podroze czy imprezy masowe — pokazuje, jakie konkretne dziatania lub
doswiadczenia 1 w jaki sposob moga na przyktad zwigksza¢ poziom roznorakiej wiedzy i
przyczynia¢ si¢ do jej efektywnego wykorzystywania, podnosi¢ na wyzszy poziom liczne
umiejgtnosci, m.in. planowania dziatan, organizowania, komunikowania si¢, negocjowania, a
takze wzmacnia¢ sktadniki komponentu aksjologiczno-wolicjonalnego, jak np. sprawstwo,
zaufanie, lojalnos¢, solidarnos¢, tolerancje, krytycyzm itp. Jednocze$nie staram si¢ uzasad-
nia¢, ze wszystkie te edukacyjne dziatania moga niwelowac istniejace deficyty obywatelsko-
sci badz zapobiegac ich powstawaniu.

Podczas analizy tych réznych mozliwosci nieformalnego uczenia si¢ obywatelskosci —
niejako ,,w tle” — prowadzona jest argumentacja na rzecz autorskiej tezy, ze edukacja obywa-
telska, jakiej dzi$ potrzebujemy powinna by¢, z jednej strony, adekwatna do realiow ponowo-
czesnych, z drugiej strony moze owocnie czerpa¢ z dorobku nieco zapoznanej tradycji repu-
blikanskiej. Dodatkowo jako zasadne uznatem, by podsumowania poszczegolnych rozdziatow
dokonywac¢ w kontekscie aksjologii, co rowniez — moim zdaniem — otwiera interesujace per-
spektywy, mato obecne w pismiennictwie.

Przy okazji dokonywanych analiz zostata uwypuklona przewaga uczenia si¢ obywatel-
skosct w sposéb nieformalny nad edukacja formalng; ta ostatnia bowiem w zasadzie ograni-
cza si¢ do komponentu kognitywnego, czyli przekazywania wiedzy, istotnie zaniedbujac dwa
pozostate. Ta konstatacja implikuje mozliwos$¢ postawienia pytania, czy ta przewaga dotyczy
tylko uczenia si¢ obywatelskosci. Uwazam, ze rozwazania zawarte w omawianej monografii
uzasadniaja teze, iz warto§¢ edukacji nieformalnej, a na wielu polach nawet jej przewaga nad




edukacja formalna, jest nieco bardziej uniwersalna i moze dotyczy¢ rowniez innych obszarow
tematycznych.

6. Informacja o osiggnie¢ciach dydaktycznych i organizacyjnych:
A. Osiggniecia dydaktyczne:

Przed rozpoczeciem pracy w szkolnictwie wyzszym w roku szkolnym 1979/80 praco-
walem jako nauczyciel matematyki w Zbiorczej Szkole Gminnej w Krzczonowie w woj. lu-
belskim. Nastepnie — po odbyciu przeszkolenia wojskowego — w latach 1981-1986 pracowa-
lem jako zotnierz zawodowy (dowddca plutonu) w jednostce wojskowej w Suwatkach, zaj-
mujac si¢ przede wszystkim — jako osoba z przygotowaniem nauczycielskim — prowadzeniem
zaj¢¢ z zotnierzami. Lacznie w tym okresie przeprowadzitem ok. 7300 godz. zajec z réznych
przedmiotow.

W latach 19862004, pracujac Wyzszej Szkole Oficerskiej im. gen. J. Bema w Toru-
niu, przeprowadzitem ok. 8300 godzin zaje¢ dydaktycznych z kilku przedmiotow specjali-
stycznych, jak rowniez z matematyki i statystyki. Bylem promotorem 12 prac dyplomowych
(licencjackich).

W latach 1998-2007 prowadzilem zaj¢cia w ramach uméw cywilno-prawnych w na-
stepujacych uczelniach: Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torunska Szkota Wyzsza, Wyzsza
Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wtoctawku, Powszechna Wyzsza Szkota Humani-
styczna , Pomerania” w Chojnicach, Bydgoska Szkota Wyzsza, Elblgska Uczelnia Humani-
styczno-Ekonomiczna, Kujawsko-Pomorska Szkota Wyzsza w Bydgoszczy, Akademia Byd-
goska im. Kazimierza Wielkiego (od 2005: Uniwersytet Kazimierza Wielkiego). Prowadzitem
zajecia — lacznie ok. 3200 godzin — m.in. z przedmiotow: wprowadzenie do pedagogiki, peda-
gogika ogolna, dydaktyka, metodologia badan, statystyka — ze studentami nastgpujacych kie-
runkéw studiow: pedagogika, praca socjalna, administracja, stosunki mi¢dzynarodowe, ra-
townictwo medyczne, pielggniarstwo. W tym okresie bylem promotorem 25 prac magister-
skich i 36 licencjackich na kierunku pedagogika.

Od roku 2007, pracujac etatowo w UKW, prowadze zajecia glownie ze studentami pe-
dagogiki, ale rowniez: pracy socjainej, pedagogiki wczesnoszkolnej i logopedii. W macierzy-
stej uczelni wypromowatem dotad 42 magistrow i 50 licencjatow pedagogiki.

B. Osiggnigcia organizacyjne w UKW:

W okresie od 25.01.2008 r. do 30.09.2012 r. bylem rzecznikiem dyscyplinarnym dla
studentow.

W latach 2009 1 2010 bylem przewodniczacym komisji rekrutacyjnej na Wydziale Pe-
dagogiki 1 Psychologii.

W latach 2010-2012 bytem cztonkiem uczelnianej komisji do spraw kontroli zarzad-
czej, opracowujacej m.in. Strategie UKW.

W okresie od 20.03.2012 r. do 30.09.2019 r. bytem cztonkiem rady programowej kie-
runku pedagogika dla studiow 1I stopnia.

W okresie od 01.10.2012 r. do 30.09.2016 r. bylem cztonkiem Senackiej Komisji Bu-
dzetu i Finansow.




W latach 2014-2019 bylem czlonkiem komisji do spraw zarzadzania ryzykiem na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii.

W okresie od 1.10.2017 r. do 31.08.2019 r. bytem opiekunem I roku studiéw stacjo-
narnych II stopnia na kierunku pedagogika.

Od 1.10.2019 r. jestem czlonkiem rady kierunku (nowo tworzonego) edukacja dla
bezpieczenstwa i wiedza o spoteczenstwie.

7. Inne informacje:

W okresie od 8.12.2015 r. do 26.11.2019 r. bylem promotorem pomocniczym (promo-
tor prof. Urszula Ostrowska) w prowadzonym w UKW i pomyslnie sfinalizowanym przewo-
dzie doktorskim mgr Moniki Litwinow.

Od dnia 19.09.2017 r. jestem promotorem pomocniczym (promotor prof. Urszula
Ostrowska) w prowadzonym w UKW przewodzie doktorskim mgra Rafata Materka — jeszcze
nie sfinalizowanym.

(podpis wnioskodawcy)




